
התפתחותם וריבודם של לימודים רב־תחומיים 
ובין־תחומיים בתואר הראשון בישראל 

עודד מקדוסי

השינויים  כיצד  לבחון  ומבקש  בישראל  באוניברסיטאות  מתמקד  זה  מאמר 
במבנה הידע, ובייחוד ידע המשלב בין דיסציפלינות, באים לידי ביטוי בתכניות 
הלימודים לתואר הראשון. המאמר עוקב אחר שתי מגמות ביישום רעיון השילוב 
בתכניות הלימודים: האחת, הריבוד המסתמן בין סוגי התכניות המשלבות בין 
תחומים; האחרת, השלכות של יישום רעיון התכניות המשלבות על ההיררכיה 
בין האוניברסיטאות בישראל. ממצאי המאמר מתבססים על ניתוח של ידיעוני 
האוניברסיטאות ושל נתוני הלשכה המרכזית לסטטיסטיקה על סטודנטים לתואר 
הראשון, והם מלמדים כי העשורים האחרונים אופיינו בגידול בהיצע התכניות 
ובהיקף הסטודנטים הפונים ללימודים בתכניות המשלבות בין דיסציפלינות. 
גידול זה בא לידי ביטוי בעיקר בתכניות רב־תחומיות. תכניות אלו כוללות 
קורסים מתחומים רבים, אך אין בהן שילוב של התחומים לכדי תחום חקר אחד. 
מאוד  ומעט  והחברה  הרוח  במדעי  בעיקר  ממוקדות  הן  סלקטיביות,  אינן  הן 
במדעים, ושמן נקשר במידה רבה לנגישות להשכלה הגבוהה. התכניות הבין־
תחומיות, לעומת זאת, משלבות תחומי ידע לכדי תחום ידע אחד אינטגרטיבי. 
קטן  מספר  קולטות  הן  דרך,  פורץ  למחקר  המכוונות  כתכניות  משוּוָקות  הן 
וחלקן אף מיועדות לסטודנטים מצטיינים במיוחד. עוד עולה  של סטודנטים 
מן הממצאים כי התכניות הרב־תחומיות התרחבו בעיקר באוניברסיטאות מן 
חלקן  את  רבה  במידה  צמצמו  המובילות  האוניברסיטאות  ואילו  השני,  הדרג 
ובתכניות  התמחויות  שילובי  במסגרת  ההתמחות  את  והדגישו  אלו  בתכניות 
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בין־תחומיות. הדיון עוסק בהשלכות של השינויים בהעדפות הסטודנטים ושל 
הריבוד המסתמן בין התכניות על מבנה הלימודים בתואר הראשון. 

רב־ לימודים  תכנית  רב־תחומיות,  תחומים,  שילובי  אוניברסיטאות,  מפתח:  מילות 
תחומית, בין־תחומיות, תכנית לימודים בין־תחומית, ריבוד בתכניות לימודים

קוגניציה,  לימודי  המדינה(,  ומדע  כלכלה  )פילוסופיה,  פכּ"מ  הלימודים  תכניות 
לתכניות  דוגמאות  הם  התרופה  ומדעי  התודעה  חקר  ביהדות,  רב־תחומיים  לימודים 
בעשורים  שהופיעו  הראשון  לתואר  משלבות(  תכניות  )להלן  דיסציפלינות  המשלבות 
המתרחש  מהותי  שינוי  מסמנות  אלו  תכניות  בישראל.  באוניברסיטאות  האחרונים 
את  החוצים  והוראה  מחקר  של  ומתחזקת  הולכת  מגמה  הגבוהה:  ההשכלה  במערכת 
גבולות הדיסציפלינות. מגמה זו מאפיינת מדינות רבות בעולם המערבי ובאה לידי ביטוי 
בהקמת מרכזי מחקר חדשים, בשיתופי פעולה בין חוקרים מדיסציפלינות שונות ובכתבי 
זוכה  המגמה   .)Jacobs & Frickel, 2009( בין־תחומיות  שאלות  המעלים  מרכזיים  עת 
לתנופה ולתמיכה רבה מצד מדינות, רשויות מחקר פרטיות וממשלתיות, מנהלי מוסדות 
 .)Brint, 2005; Geiger & Sa, 2005; Jacobs & Frickel, 2009( להשכלה גבוהה ודיקנים
הופיעו בעיקר כמענה לביקורת הגוברת  תכניות משלבות, כפי שיתואר בהמשך, 
במקומות  שונות  בצורות  התפתחו  הן  ולכן  הדיסציפלינריים,  וההוראה  המחקר  כלפי 
הן  משלבות,  בתכניות  עסקו  קודמים  מחקרים  אמנם   .)Klein, 1990( בעולם  שונים 
 Brint, Turk-Bicakci, )למשל,  בין־תחומיים  בלימודים  והן  רב־תחומיים  בלימודים 
 Davidovitch, )למשל,  ובישראל  בעולם   )Proctor, & Murphy, 2009; Jacobs, 2013
Elkana, 2009 ;2013(, אך הם מיעטו לדון בבידול המתפתח בין שני סוגים אלו. נקודת 
המוצא של מחקר זה היא שתהליך התרחבותה של ההשכלה הגבוהה לוּוה במידה רבה גם 
 Ayalon & Yogev, 2005;( בהתפתחות ריבוד אופקי בין סוגי מוסדות ובין תחומי לימוד
Gerber & Cheung, 2008(. ריבוד זה מתייחס בעיקר ליוקרה הנלווית לבחירה במוסדות 
עילית אוניברסיטאיים ובתחומי לימוד סלקטיביים לעומת מוסדות חוץ־אוניברסיטאיים 
המגמה  אם  היא  זה  לדיון  בתגובה  העולה  השאלה  סלקטיביים.  שאינם  לימוד  ותחומי 
להציע תכניות משלבות בישראל מלווה בריבוד פנימי בין סוגי התכניות וכיצד בידול 
זה משתלב בהיררכיה בין המוסדות להשכלה גבוהה. הרחבת הדיון על תכניות משלבות 
של  ההשלכות  להבנת  גם  לתרום  עשויה  הגבוהה  בהשכלה  האופקי  לריבוד  בזיקה 
התרחבות מערכות ההשכלה הגבוהה, להנגשתן לאוכלוסייה רחבה יותר ולהשלכות של 

י גבולות דיסציפלינריים.  השינויים במבנה הידע והמדע והמעבר לתחומי ידע חוצֵֵ
בהשכלה  הלימוד  תכניות  סוגי  בין  הקיימים  ההבדלים  של  בתיאור  נפתח  המאמר 
בסקירת  ונמשך  הראשון,  לתואר  ההכשרה  ממערך  העולה  אי־הנחת  ושל  הגבוהה 
החלופות המוכרות בעולם למבנה ההכשרה הדיסציפלינרי. בהמשך יידונו מבנה התואר 
על  מתבסס  הממצאים  פרק  בישראל.  גבוהה  להשכלה  המוסדות  בין  והריבוד  הראשון 
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)להלן  לסטטיסטיקה  המרכזית  הלשכה  נתוני  ושל  האוניברסיטאות  ידיעוני  של  ניתוח 
הלמ"ס( ומבקש להציג תמונה רחבה של המגמה של תכניות משלבות ושל דרכי הלמידה 
של הסטודנטים מתוך התייחסות לריבוד פנימי המסתמן בין סוגי התכניות וההיצע שלהן 
באוניברסיטאות. המאמר מסתיים בדיון בהשלכות של התרחבותן וריבודן של התכניות 

המשלבות על מבנה הלימודים בתואר הראשון. 

תכניות דיסציפלינריות ומודלים לתכניות משלבות

על  הבנויות  ובמחלקות  הקמתה,  משחר  האקדמיה  של  היסוד  אבני  הן  הדיסציפלינות 
יסוד דיסציפלינרי מתקיימת הכשרה אקדמית לתארים השונים )Jacobs, 2013(. ניסיונות 
להגדיר מה הן דיסציפלינות מתחילים לרוב בדיון על התוכן וגוף הידע, על התאוריות 
 Krishnan, 2009;( הייחודיות, על המתודולוגיה או על קיומם של כתבי עת ייעודיים
Repko, 2012(. ואולם, ההבחנה בין הדיסציפלינות אינה נשענת בהכרח על תבחינים 
 Jacobs,( אלו, שכן הם משתנים בהתמדה ולעתים אינם שייכים לתחום ידע אחד בלבד
Strober, 2011 ;2013(. דיסציפלינה היא קטגוריה של ידע, אך גם קטגוריה ארגונית, 
ומעמדה באקדמיה תלוי במידה רבה בקיומה של מחלקה )Turner, 2000(. אם כך, על 
מנת שתחום יהפוך לדיסציפלינה, על העוסקים בתחום לשכנע את מקבלי ההחלטות 
להכשיר  המאפשרת  הדיסציפלינרית,  ההכשרה  מערכת  לו.  ובביקוש  התחום  בנחיצות 
לתארים השונים ולהעסיק את מקבלי התואר, היא אמת מידה מרכזית בשימור המבנה 
הדיסציפלינרי )Jacobs, 2013; Turner, 2000(. למבנה ההכשרה הדיסציפלינרי יתרונות 
רבים הנובעים מאחידות ההכשרה לתואר ומן הסטנדרטים הקבועים המאפשרים יכולת 

של הערכת עמיתים.
הדיסציפלינרית,  ההכשרה  כלפי  הביקורות  התרבו  השנים  במהלך  זאת,  עם 
של  ולרלוונטיות  אחרים  ידע  מתחומי  להתנתק  לנטייה  מתייחסות  שבהן  והעיקריות 
 .)Elkana, 2009; Frodeman, 2010; Weingart, 2010( הידע המיוצר לעולם החוץ־אקדמי
ההוראה,  גם  ובעקבותיו  המחקר,  כי  טוענים  הדיסציפלינרית  ההכשרה  את  המבקרים 
את  לחצות  מאוד  מעטה  מוטיבציה  בהם  שקיימת  ארגוניים  מבנים  בתוך  מאורגנים 
הגבולות הדיסציפלינריים ולשלב ידע מדיסציפלינות אחרות. שאלת הרלוונטיות של 
בדיסציפלינות,  המחקרי  העדיפויות  לסדר  כביקורת  עולה  החוץ־אקדמי  לעולם  הידע 
הנובע מצרכים פנימיים ומוּנע מחקירה לשם חקירה. ביקורות אלו מצביעות על מגבלות 
ואינה מאפשרת הקניית  ההכשרה הדיסציפלינרית המכוונת להתמחות ולתת־התמחות 
השכלה רחבה. לצד הביקורות, הדומיננטיות של המבנה הדיסציפלינרי לאורך כל שלבי 
החינוך יוצרת מציאות המאלצת לראותו כמבנה הלגיטימי היחיד )Lattuca, 2001(. עם 
זאת, רבות מן הביקורות האלה ומביקורות אחרות מנותקות מן המציאות המתרחשת 
בדינמיקה שבין הדיסציפלינות )לסקירה ראו Jacobs, 2013(, אך הן ממשיכות להדהד 

ומצביעות על יתרונותיה של השכלה המשלבת בין דיסציפלינות. 
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חדשה  תופעה  אינם  דיסציפלינות  שילובי  הביקורות,  מן  הנוצר  לרושם  בניגוד 
שיטות  תאוריות,  אימוץ  ועוד,  זאת  מראשיתה.  התפתחותה  את  ליוו  והם  באקדמיה, 
ההתפתחות  לאורך  קיימים  היו  שונות  מדיסציפלינות  חוקרים  של  פעולה  ושיתופי 
באקדמיה  ובמחקר  בהוראה  העוסקים  בדיונים  זאת,  עם   .)Abbott, 2001( המדעית 
 Brint, 2005;( בשני העשורים האחרונים, יש מגמה של חתירה לשילוב של תחומי ידע
Jacobs & Frickel, 2009(. מגמה זו נשענת על שתי הנחות עיקריות: הראשונה תוארה 
למעלה ונוגעת להתמחות היתר, שהחלה לאפיין את החקירה המדעית במהלך העשורים 
ואינה  החוץ־אקדמי  לעולם  הידע  של  ברלוונטיות  פוגעת  שהיא  ולטענה  האחרונים, 
הטמונה  המדעית  לחדשנות  נוגעת  השנייה  ההנחה   .)Jacobs, 2013( להוראה  נכונה 
והמחקר  ההוראה  משאבי  את  לכוון  חותרת  היא  ולכן  ידע,  של  אינטגרציה  בתהליכי 

 .)Brint, 2005( לכיוון זה
שילוב תחומי ידע שונים יכול לבוא לידי ביטוי בשילובי תכנים, נתונים, שיטות, 
כלים, מושגים ותאוריות משתי דיסציפלינות או התמחויות לפחות. מטרת השילוב היא 
לקדם הבנה בסיסית ולתת מענה לשאלות מורכבות ולנושאים רחבים שאין ביכולתו 
 .)Facilitating Interdisciplinary Research, 2004( עליהם  לענות  אחד  ידע  תחום  של 
למעשה, שילוב התחומים הוא תהליך הנע מדיאלוג בין תחומי ידע לבין אינטגרציה בין 
תחומי ידע )Klein, 1990(. הגדרה רחבה זו של תהליך השילוב הובילה לעמימות רבה 
 Jacobs & Frickel,( של רעיון השילוב ולקושי להבחין בהבדלים בין מושגים מקבילים
בין  )Klein, 1990, 2010( מתייחסת למידת האינטגרציה  Moran, 2010 ;2009(. קליין 
התחומים כמשתנה המבחין בין בין־תחומיות גבוהה לנמוכה. לפי גישה זו, אינטגרציה 
 .)multi-disciplinarity( נמוכה או דיאלוג בין תחומים הם למעשה צורה של רב־תחומיות
רב־תחומיות אינה חותרת לרוב ליצירת ידע חדש, אלא להצגה של מגוון נקודות מבט 
העומדות באופן שווה זו לצד זו. לעומת זאת, בין־תחומיות )inter-disciplinarity( מזוהה 
עם מידה גבוהה יותר של אינטגרציה הכוללת חתירה להרכבת ידע חדש. מושגים דומים 
הקיימים בספרות מייצגים צורות נוספות של שילוב תחומי ידע, אך הם אינם מתרכזים 
לפרשנויות  שזכה  המושגים  אחד  המשולב.  הידע  במקור  אלא  האינטגרציה,  בעוצמת 
מתייחסת  הבולטת  הפרשנות  אך   ,)trans-disciplinarity( על־תחומיות  הוא  שונות 
לתהליך יצירת ידע המשלב בין ידע אקדמי לבין ידע הנוצר משיתופי פעולה של אנשי 
 Gibbons( )אקדמיה עם אנשי המעשה )מעולם התעשייה, הפרופסיות וקובעי המדיניות

 .)et al., 1994; Novotny, Scott, & Gibbons, 2003
במהלך השנים התפתחו צורות שונות של ארגון הידע במבנים המשלבים תחומי ידע, 
 Klein, 1990, Ch.( והם קשורים במידה רבה למערך הדיסציפלינרי הנהוג בכל מדינה
10(. מבין הצורות השונות ניתן להצביע על שתי צורות עיקריות: לימודים רב־תחומיים 

ולימודים בין־תחומיים.
אלו  שלימודים  היא  רב־תחומיים  בלימודים  המוצא  הנחת  רב־תחומיים:  לימודים 
ומאפשרים להם ללמוד להתמודד  הדיסציפלינות  "משחררים" את הסטודנטים מכבלי 
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עם בעיות ועם נושאים ממגוון נקודות מבט, ולא להתמחות בתחום אחד. לימודים אלו 
מאפשרים לסטודנטים, שאינם מעוניינים בהכרח להמשיך ללימודים מתקדמים, לרכוש 
ידע כללי וכישורים מגוונים ולדעת מעט על תחומים רבים. למעשה, הלימודים הרב־
תחומיים הם שדרוג של הלימודים הכלליים )Huber, 2002(, שהתקיימו בהשכלה הגבוהה 
למן ראשית המאה ה־Jencks & Riesman, 1968( 20(. הלימודים הכלליים נבנו במקור 
מתוך רצון של מוסדות הלימוד לחשוף את הסטודנטים למגוון תחומי ידע ולצמצם את 
הדגש בהתמחות מיד בראשית הלימודים. חשיפה רחבה זו תאפשר לסטודנטים למצוא 
אינם מכירים  בדיסציפלינות שהסטודנטים  בחירה  את התחום המתאים להם, תאפשר 
 Jencks &( מלימודי התיכון ותצמצם מעברים או נשירה של סטודנטים מן הלימודים 
משותף  בסיס  להקנות  הרצון  הוא  הכלליים  ללימודים  נוסף  מניע   .)Riesman, 1968
לידע ולמיומנויות. לפי גישה זו, התואר הראשון מקנה לסטודנטים כישורים כלליים 
של  רעיונות  התחזקות  עם  המוגדר.  התרבותי  ולקנון  המופת  ליצירות  אותם  וחושף 
בחירה ושל צמצום ההסכמה על הקנון התרבותי בתכנית הלימודים הפכו הלימודים הרב־
הלימודים  תכנית   .)Robinson, 2011( רבה  בחירה  ומעודדים  פחות  למובְנים  תחומיים 
הפכה לגמישה מאוד, והיא מאפשרת בחירה במגוון תחומים. במערכות השכלה גבוהה 
של  מחדל  כברֵרת  הרב־תחומיים  הלימודים  נתפסו  הידע  בתחום  התמחות  המדגישות 
סטודנטים שלא הצליחו למקד את התמחותם, ולכן הם זכו למעמד נחות לעומת לימודים 
זו  במציאות   .)Jencks & Riesman, 1968; Lattuca & Stark, 2009( דיסציפלינריים 
להשכלה  נגישות  המאפשרות  לתכניות  רבה  במידה  נקשרים  הרב־תחומיים  הלימודים 

 .)Davidovitch, 2013( הגבוהה
לימודים בין־תחומיים: התהליך הבין־תחומי מזוהה עם אינטגרציה גבוהה יותר של 
תחומי ידע ומוביל למיסוד של הידע האינטגרטיבי כתחום מובחן. ניתן לזהות שני גלים 
עיקריים במערכת ההשכלה הגבוהה בניסיונות ליצור חלופות ממוסדות לדיסציפלינות 
המסורתיות. הגל הראשון, בין שנות ה־60 לבין שנות ה־80 של המאה ה־20, התבטא 
בשילוב בין תחומי ידע סמוכים )Trowler, 2012(. סוגיות, כגון פשע, מוקדים גאוגרפיים 
ושוק העבודה, הובילו בהתאמה לצמיחתם של תחומים, כגון קרימינולוגיה, לימודים 
להוסיף  ניתן  שונות.  בדיסציפלינות  שהצטבר  ידע  שמיסדו  עבודה,  ולימודי  אזוריים 
שנתפסו  מחקר  תחומי  לאקדמיה  להחדיר  שביקשו  ביקורתיות  חברתיות  תנועות  לכך 
כשולִיים ולקבל לגיטימציה אקדמית )Slaughter, 1997(. לימודי נשים, לימודים אתניים 
דוגמאות  הם   )Olzak & Kangas, 2008; Rojas, 2006( אפרו־אמריקניים  ולימודים 
לתחומים שהופיעו בעקבות מחאה חברתית והתמסדו בנוף האקדמי של ההשכלה הגבוהה. 
הגל השני של ניסיונות שבירת המבנה הדיסציפלינרי החל בשנות ה־80 והונע במידה 
הסטודנטים  לדרישות  ומענה  נאו־ליברלית  חשיבה  טכנולוגיים,  שינויים  על־ידי  רבה 
ולדרישות שוק העבודה )Brint, 2005; Gibbons et al., 1994; Trowler, 2012(. שילובים 
מעשית  מכוונות  בעלי  לימוד  תחומי  לפתיחת  הובילו  האקדמיה  לבין  התעשייה  בין 
גבוהה. פיתוחים טכנולוגיים שאפשרו שיתופי פעולה בין פקולטות, כגון מדעי החיים 
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והרפואה, עם הפקולטות להנדסה נתנו תנופה של ממש למגמה הבין־תחומית ב"מדעים 
הקשים". במהלך שנות ה־80 וה־90 של המאה ה־20 התפתחה בארצות הברית )להלן 
ארה"ב( אידאולוגיה בנוגע לתחומי הידע הבין־תחומיים, הן במדעי הרוח והחברה והן 

 .)Brint, 2005( במדעי הטבע, הקושרת בינם לבין פריצת הדרך המדעית הבאה
מעט מאוד ידוע על שכיחות הלימודים הרב־תחומיים והבין־תחומיים מתוך הבחנה 
בין מערכות שונות של השכלה גבוהה. עם זאת, אפשר לומר שהמושג בין־תחומיות 
באירופה,  למערכת  בהשוואה  בארה"ב.  הגבוהה  ההשכלה  למערכת  יותר  רלוונטי 
הגבוהה בארה"ב  יותר במערכת ההשכלה  הדיסציפלינריות התפתחו מהר  ההתמחויות 
והובילו לניסיונות של חוקרים לגשר על הניתוק הדיסציפלינרי בעזרת שילובים בין־
תחומיים )Abbott, 2001; Halsey, 1958(. אין פלא אפוא שעיקר הדיון בנושא תכניות 
לימודים אינטגרטיביות לתואר הראשון מתקיים בעיקר בהקשר של תכנית הלימודים 
הנהוגה בארה"ב. סיכום ממצאי מחקרים, מרביתם מארה"ב, שבחנו את שכיחותם ואת 
התכניות  בהיצע  ממש  של  עלייה  על  מלמד  הבין־תחומיים  הלימודים  של  מאפייניהם 
במוסדות להשכלה גבוהה בארה"ב בשנים 2000-1975, עלייה שאינה קשורה לביקוש 
הגובר להשכלה גבוהה באותן שנים )Brint et al., 2009(. עוד נמצא כי התרחבות הופעתן 
 Moran, 2001,( של התכניות הבין־תחומיות מאפיינת בעיקר אוניברסיטאות מובילות
p. 63(. עם זאת, הממצאים על אודות היקף הלומדים בתכניות אלו מעטים, ומחקרים 
שבחנו זאת מלמדים כי מדובר במגמה שולית למדי במסגרת לימודי התואר הראשון 

 .)Jacobs, 2013(
נוסף על לימודים דיסציפלינריים ועל לימודים רב־תחומיים ובין־תחומיים, קיימים 
לימודים פרופסיונליים/מקצועיים )professional/applied fields( המדגישים בעיקר את 
ההיבט היישומי )Lattuca & Stark, 2009(. מבנה ההכשרה בהם ממוקד בתואר הראשון 
ומכוון להשתלבות מהירה בשוק העבודה ובמשלח יד מוגדר. לימודים אלו התפתחו על 
בסיס תשתית עיונית ומחקרית שצמחה בכמה דיסציפלינות וזכתה להיבטים המאפשרים 
הצורה  למעשה  הם  היישומיים  התחומים  שמרבית  הטוענים  יש  הידע.  יישום  את 
הלימודים  בין  המשותף   .)Smelser, 2004( בין־תחומיים  לימודים  של  ביותר  הבולטת 
הדיסציפלינריים לבין הלימודים היישומיים הוא המכוונות וההתמחות. ההבחנה העיקרית 
היבטים  לעומת  ידע לשם עצמו  הנחלת  מדגיש  המידה שהתחום  היא  הסוגים  בין שני 
הידע  בתחומי  בשינויים  הדיון  כי  לציין  ראוי  מוגדרים.1  כישורים  ורכישת  יישומיים 
במסגרת התואר הראשון התרכז בעיקר בעלייה בביקוש לתחומים היישומיים על חשבון 
המדעים הבסיסיים. כך, למשל, נמצא כי רוב תלמידי התואר הראשון בארה"ב לומדים 
 Brint, Riddle, Turk-Bicakci, & Levy,( יישומי  אופי  בעלי  או  יישומיים  בלימודים 
Turner & Bowen, 1990 ;2005(. עוד עולה כי מוסדות מן הדרג הנמוך יותר נטו לאמץ 
את התחומים היישומיים, ואילו המוסדות המובילים התמקדו יותר במדעים הבסיסיים 

חשוב לציין שההבחנה בין לימודים דיסציפלינריים המכוונים ללימודים עיוניים לבין תחומים  	1
 .)Jacobs, 2013, p. 36 המכוונים ליישום הידע בשוק העבודה אינה חד־משמעית )להרחבה ראו
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)Brint et al., 2005( ונדרשו להתמודד עם הדילמה של העמקה בפיתוח הדיסציפלינות 
 .)Brint, 2005( הקיימות לעומת השקעה במחקר בין־תחומי

אלו  בתכניות  שלימודים  מלמדת  משלבות  לתכניות  הנוגעת  הספרות  לסיכום, 
התפתחו בעיקר מתוך ביקורת וקריאת תיגר על התכניות הדיסציפלינריות. אין בקרב 
החוקרים הסכמה על המבנה העדיף ללימודים אלו והמחלוקת התמצתה בצמיחת שני 
טיפוסים עיקריים של מערכי למידה - רב־תחומיים ובין־תחומיים. הדיון בנוגע ליוקרה 
לזכור שסוג  ישיר, אך חשוב  לימודים לא עלה באופן  סוג של תכניות  הנלווית לכל 
אחד של תכניות נבנה במטרה להעניק השכלה כללית וכוּוַן כאמצעי להרחבת הנגישות 
ואילו הסוג האחר התפתח במידה רבה באוניברסיטאות המובילות,  להשכלה הגבוהה, 

לוּוָה בהתמחות ומיסוד התחום והתמקד בענפי מחקר מובילים.
היבטים:  בשני  התמקדות  מתוך  בישראל  הגבוהה  ההשכלה  מערכת  תוצג  בהמשך 
התפתחות מבנה התואר הראשון בישראל והריבוד בין המוסדות להשכלה גבוהה. תחילה  
תתואר הביקורת שנשמעה כלפי מערך ההכשרה בלימודי התואר הראשון המבוסס על 
ההתמחויות וכלפי ההזדמנות שנוצרה לשינוי מערך זה בעקבות הרחבת מערכת ההשכלה 
הגבוהה. בהמשך יוצג הריבוד בין המוסדות להשכלה גבוהה והשלכותיו האפשריות על 

המדיניות הנוגעת לשינוי מבנה התואר הראשון בישראל.

מערכת ההשכלה הגבוהה ומבנה התואר הראשון בישראל

מבנה התואר הראשון 
)האוניברסיטה  הגרמני  המודל  הוא  הראשון  לתואר  ההכשרה  מודל  של  מקורו 
ההומבולדטיאנית(, ששימש מודל גם להקמתה של האוניברסיטה העברית. לפי מודל זה, 
האוניברסיטה מכשירה את הסטודנטים בראש ובראשונה למחקר מתוך הבנה שהמחקר 
ההתמחות  טהרת  על  היא  שההוראה  היא  זה  מודל  של  הנגזרת  להוראה.  היסוד  הוא 
)בן־דוד, 1985(. מסלול התואר הראשון המוכר כיום בישראל הופיע  הדיסציפלינרית 
לראשונה בשנת 1950, ולפני כן הכשירה האוניברסיטה העברית סטודנטים ללימודים 
מתקדמים )תואר שני ושלישי(. המטרה המקורית בפתיחת התואר הראשון הייתה ליצור 
)שם(,  בן־דוד  לטענת  אך   ,)liberal arts( החופשיות"  "האמנויות  של  משלבת  תכנית 
הסטודנטים וחברי הסגל האקדמי לא גילו עניין בלימודים מסוג זה. מצד הסטודנטים, 
הסיבות העיקריות היו משך השירות הצבאי והרצון לרכוש מיומנויות שיאפשרו השתלבות 
מהירה בשוק העבודה. חברי הסגל האקדמי, מצדם, הביעו עניין מועט בהוראה שאינה 
בתחום  התמחות  הראשון  התואר  אפוא  הדגיש  ה־50  שנות  סוף  עד  התמחותם.  בשטח 
ידע. התואר הראשון, המכוון להתמחות בתחום ידע כפי שפותח באוניברסיטה העברית, 
שני  של  הישיר  הפיקוח  בשל  בעיקר  מכן,  לאחר  שהוקמו  באוניברסיטאות  גם  הונהג 
והטכניון( על המוסדות החדשים בראשית  )האוניברסיטה העברית  הוותיקים  המוסדות 
דרכם ובשל השפעתם של המוסדות הוותיקים בראשית ימיה של המועצה להשכלה גבוהה 
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האוניברסיטאות  בחסות  שהוקמו  במכללות,  גם  סיבות  מאותן  הועתק  זה  מודל  )שם(. 
וקיבלו הכרה בראשית שנות ה־90 )מזרחי, 2009(. עם זאת, לאחרונה נטען כי הקמת 
המכללות האקדמיות שינתה מציאות זו משום שהפנתה זרקור ללימודים הרב־תחומיים, 
שהיו קיימים באוניברסיטאות עוד קודם לכן, אך הפכו לפופולריים בשל הביקוש מצד 

.)Davidovitch, 2013( הסטודנטים במכללות
דיון מועט ביותר יוחד למבנה ההוראה והתואר הראשון. דיונים בנושאים אלו נטו 
 ;1992 אבירם,  )למשל,  ובתיכון  היסודי  בחינוך  המקצוע  של  הדעת  במבנה  להתמקד 
זילברשטיין, 1991; לוין, 1998(. דיונים על ההשכלה הגבוהה נעשו במסגרות מצומצמות, 
כגון דיונים פנים־אוניברסיטאיים או פנים־פקולטטיים. במדעי הרוח והחברה, למשל, 
ההרשמה  בדפוסי  שינויים  בשל  בעיקר  בישראל  הבין־תחומיוּת  בשאלת  דיון  התפתח 
לתחומי לימוד, שיצרו צורך קיומי, ולנוכח הירידה בהרשמה למדעי הרוח )האקדמיה 
הישראלית הלאומית למדעים, 2006(. במקרים אחרים נערך דיון מתוך הכרה בחשיבות 
ההוראה לקידום המחקר והידע. שפירא )2000(, למשל, העלתה את החשש מפני התמחות 
היתר המאפיינת את מדעי הרוח וטענה שחקר ישראל, תחום המאגד כמה דיסציפלינות 
וענפי ידע במדעי הרוח והחברה, נפגע ממגמה זו. הביקורת על התמחות היתר נשמעה 
מחקר  לתחומי  החשיפה  העדר  והחיים.  הטבע  ולמדעי  המדויקים  למדעים  בנוגע  גם 
התפתחותם  על  המשפיעים  הגורמים  כאחד  צוין  מקבילות  בדיסציפלינות  משיקים 
האינטלקטואלית של החוקרים בישראל ועל דפוס עבודתם העתידי )למשל, אהרונוביץ, 
כגון  יישומיים,  ידע  לתחומי  בנוגע  גם  עלו  דומה  ברוח  דיונים   .)2000 נאור,   ;2000
משפטים. בולטת בהקשר זה ביקורתו של מאוטנר )2002( על המכוונות הדיסציפלינרית 

הצרה של החינוך המשפטי בישראל. 

מבנה ההשכלה הגבוהה וריבוד האוניברסיטאות 
עד שנות ה־90 של המאה ה־20 זכו האוניברסיטאות לבלעדיות כמעט מלאה בהענקת תואר 
אקדמי. יוגב )2000( זיהה ריבוד פנימי בין האוניברסיטאות והבחין בין שלושה מוסדות 
עילית )האוניברסיטה העברית, אוניברסיטת תל אביב והטכניון(, השואפים למצוינות 
אקדמית כללית, לבין שלוש האוניברסיטאות הייעודיות המכוונות לאוכלוסייה מסוימת 
)אוניברסיטת בר־אילן( או לאוכלוסיות פריפריאליות מבחינה גאוגרפית )אוניברסיטת 
חיפה ואוניברסיטת בן־גוריון(. הריבוד האקדמי בא לידי ביטוי, בין היתר, בסלקטיביות 
אוניברסיטאות  מוסד.  בכל  הדיסציפלינרי  ובגיוון  המחקר  תלמידי  בהיקף  המוסדית, 
העילית )למעט הטכניון( תוכננו כמוסדות הכוללים את מגוון תחומי הידע, ואילו היצע 
הריבוד  )שם(,  יוגב  לטענת  יותר.  מצומצם  היה  הייעודיות  באוניברסיטאות  התחומים 
בין האוניברסיטאות אִפשר לאוניברסיטאות העילית לטעון למצוינות אקדמית ולהימנע 
מדיונים בנושא נגישות להשכלה הגבוהה. דיונים אלו הוסטו לאוניברסיטאות הייעודיות 
ובהמשך  ה־80  שנות  אמצע  למן  הגבוהה  להשכלה  העולה  הביקוש  עיקר  את  שקלטו 

למכללות האקדמיות שהוקמו בראשית שנות ה־90. 
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המפנה בהשכלה הגבוהה התחולל בשנת 1994 בעקבות החלטת המועצה להשכלה 
)וולנסקי, 2005, עמ' 155-153(. מערכת  )להלן המל"ג( על שדרוג המכללות  גבוהה 
ההשכלה הגבוהה הפכה למערכת מבוזרת, ובה 65 מוסדות להשכלה גבוהה )ועדת שוחט, 
אמורה  אקדמיות",  מסגרות  לפיתוח  אב  "תכנית  שכונתה  התכנית,  במסגרת   .)2007
הייתה להיות הבחנה ברורה בין אוניברסיטאות המחקר לבין המכללות. משאבי המחקר 
אמורים היו להתרכז באוניברסיטאות, ואילו המכללות אמורות היו לעסוק בהקניית ידע 

מקצועי ברמה גבוהה )שם(. 
לצד העלייה במספר המוסדות החוץ־אוניברסיטאיים נוסף מגזר חדש של מכללות 
ולתקצוב  לתכנון  הוועדה  של  והתכנון  התקציב  ממסגרת  המשוחרר  מתוקצבות,  לא 
לשכר  הסטודנטים,  של  הלימוד  לשכר  הנוגע  בכל  לעצמו  ריבון  והוא  ות"ת(  )להלן 
הסגל האקדמי ולמגוון תחומי הלימוד של המוסד. אמנם המל"ג משמש רגולטור בנוגע 
לאישור תארים ולהערכתם, אך ההחלטה באילו תחומים להתמקד נתונה בידי המוסד. 
בולט בנוף המכללות הפרטיות הוא "המרכז הבין־תחומי הרצליה" שחרת על דגלו את 
ההשכלה הבין־תחומית. זה המרכז הראשון בישראל שהעמיד את ההשכלה הבין־תחומית 
כיעד מרכזי בהוראה ובמחקר. לאחרונה נפתח מרכז פרטי נוסף להשכלה גבוהה "מרכז 
אלו  מרכזים  שני  הומניסטיים.  בלימודים  רב־תחומית  הכשרה  המדגיש  שלם"  אקדמי 
מסמנים שינוי שיש לעמוד על התפתחותו, אך בסופו של דבר מערך המכללות החדש 
נתן מענה בעיקר לביקוש הגובר להשכלה גבוהה בתחומי לימוד יישומיים, כגון מנהל 
עסקים, משפטים, חשבונאות, הנדסה ומדעי המחשב )וולנסקי, 2005(. העשור הראשון 
של התרחבות ההשכלה הגבוהה, השנים 2000-1990, אופיין בעלייה במספר התלמידים 
הן באוניברסיטאות והן במכללות, אם כי קצב העלייה במכללות עלה בכמה מונים על 
לתואר  הסטודנטים  במספר  הגידול  הופסק   2000 משנת  החל  באוניברסיטאות.  הקצב 

ראשון באוניברסיטאות, ועיקר הביקוש לתואר זה הופנה למכללות. 
השינויים במבנה ההשכלה הגבוהה העמידו את האוניברסיטאות בלחץ כפול. מצד 
ביקוש  יישומיים.  לימוד  לתחומי  הסטודנטים  אוכלוסיית  מצד  גובר  ביקוש  יש  אחד, 
שדרוג  לצד  במכללות  יישומיות  לימוד  תכניות  של  גובר  בהיצע  למענה  זוכה  זה 
 B.Techמ־( באוניברסיטאות  המתקבל  לתואר  והשוואתו  במכללות  האקדמי  התואר 
ל־B.Sc, למשל( ובהפניית עיקר הביקוש לתואר ראשון למכללות. לחץ זה מעמיד את 
לביקוש  מענה  לתת  אותן  ומחייב  המכללות  עם  גוברת  תחרות  בפני  האוניברסיטאות 
יישומיים. מן הצד האחר, המשימה העיקרית של האוניברסיטאות היא  לתחומי לימוד 
להתמקד במצוינות במחקר. משימה זו בולטת יותר באוניברסיטאות המובילות שחרתו 
במחקר  במצוינות  ההתמקדות  מדעית.  ולחדשנות  למצוינות  החתירה  את  דגלן  על 
נעשית בעיקר במסגרת הדיסציפלינות הקיימות או בפיתוח תחומי ידע חדשים, לרוב 
בין־תחומיים )Brint, 2005(. עולה אפוא השאלה כיצד מערך הלחצים הזה השפיע על 

מדיניות פתיחתם של תחומי הלימוד בתואר הראשון באוניברסיטאות.
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מטרת המחקר

מאמר זה מתמקד באוניברסיטאות בישראל ומבקש לבחון כיצד השינויים במבנה של 
מערכת ההשכלה הגבוהה והביקורות כלפי מודל ההכשרה הדיסציפלינרי־התמחותי באו 
לידי ביטוי בהיצע תחומי הלימוד בתואר הראשון מתוך הדגשתן של התכניות המשלבות. 
בריבוד  מלווה  המשלבת  המגמה  אם  היא  עליה  לענות  יבקש  שהמאמר  נוספת  שאלה 

פנימי בין סוגי התכניות וכיצד הוא משתלב בהיררכיה בין המוסדות להשכלה גבוהה. 

 

שיטה
הנתונים ומקורותיהם

במטרה ללמוד על המבנה של תכניות הלימודים המשלבות ועל היקפן ניעזר במקורות 
אחדים. 

סוגי התכניות: תיאור סוגי התכניות המוצעות מתבסס על קובץ נתונים הכולל את 
)תשע"ה(.2   2015/16 הלימודים  בשנת  באוניברסיטאות  הראשון  לתואר  התכניות  כל 
קובץ זה נבנה על בסיס נתוני המל"ג לתארים מוכרים, ושולב בו מידע מאתר הבית 
או מן הידיעון של כל תכנית הנוגע להרכב הלימודים. כמו כן צוין בקובץ הנתונים אם 
התכנית מוגדרת, מתוארת או משווקת כתכנית המשלבת ידע מכמה דיסציפלינות. בסיס 
נתונים זה ישמש לתיאור היצע התכניות. עיבוד נתוניו של קובץ זה התבסס בעיקרו על 
ניתוח תוכן של פרטי כל תכנית. בניתוח התוכן רוכזו ונבחנו הנושאים האלה: האופן שבו 
המוסדות משווקים את התכניות המשלבות, הנושאים והמוקדים האקדמיים העיקריים 
של התכניות, מבנה התכניות והאופן שבו תחומי הידע משולבים בהן, אוכלוסיית היעד 

ותנאי הקבלה. 
היקף הלומדים לפי תכנית, מוסד ושנת לימודים: תיאור היקף הלומדים בתכניות 
נעשה בעזרת שני קובצי נתונים. תחילה נבנה קובץ הנתונים הראשון על סמך פרסומי 
הלמ"ס בשנים 3.2014-1980 הנתונים כוללים את מספר הסטודנטים בכל שנה לפי תחום 

לימודים מפורט. 

מפאת קוצר היריעה יתמקד פרק זה באוניברסיטאות בלבד. מאמר נפרד ייוחד לניתוח ההבדלים  	2
בין האוניברסיטאות לבין המכללות. 

לבין   1980 שנת  בין  זהה.  נותר  הפרסום  מבנה  אך  השנים,  במהלך  השתנה  הפרסום  שם  	3
"סטודנטים  בשם  לישראל  הסטטיסטי  לירחון  במוסף  השנתיים  הלוחות  הופיעו   1995 שנת 
)הלשכה  גבוהה"  להשכלה  אחרים  ובמוסדות  באוניברסיטאות  ו"סטודנטים  באוניברסיטאות" 
המרכזית לסטטיסטיקה, 1989-1980, 1995-1990(. לאחר מכן הופיעו אותם לוחות בפרסום 
אחרים  ובמוסדות  באוניברסיטאות  סטודנטים  בנושא  סטטיסטיים"  ממצאים  "לקט  מיוחד 
להשכלה גבוהה )הלשכה המרכזית לסטטיסטיקה, 2008-1996(. משנת 2009 הלוחות מופיעים 
בפרסום מיוחד הנושא את השם "השכלה גבוהה בישראל" )הלשכה המרכזית לסטטיסטיקה, 

.)2014-2009
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תכניות  האלה:  הקטגוריות  לארבע  הלימוד  תחומי  מוינו  זה  קובץ  סמך  על 
דיסציפלינריות, תחומי לימוד יישומיים ושתי קטגוריות של תכניות לימודים משלבות 
- רב־תחומיות ובין־תחומיות )ראו נספח 1(. מיון הקטגוריות נעשה לפי שני תבחינים: 
הגדרת התחום כפי שהיא מופיעה בידיעוני המוסדות ובממצאי מחקרים קודמים )למשל, 
 Brint et al., 2005; Brint et al., 2009; Goyette & Mullen, 2006; Jacobs, 2013 Lattuca
Stark, 2009; Repko, 2012 &(. הצגת הנתונים מתבססת על תרשימים של התפלגות 
הסטודנטים בין סוגי התכניות בכל אחת מן השנים 2014-1980. על מנת ללמוד בצורה 
טובה יותר על המגמות בבחירת תחומי הלימוד לאורך זמן נעשתה הבחנה נוספת בין 
המדעים המדויקים ומדעי הטבע והחיים )"המדעים הקשים"( לבין מדעי החברה והרוח 

)"המדעים הרכים"(.
 היתרון בשימוש בפרסומי הלמ"ס הוא בעיקר היכולת להשוות בין אותן קטגוריות 
לאורך זמן. עם זאת, לצד היתרונות, קובץ זה מכיל נתונים מקובצים, לפיכך הוא אינו 
מאפשר להבחין בין מוסדות ואף לא לבחון את היקף הסטודנטים שלמדו בתכניות דו־
חוגיות המאפשרות לשלב בין התמחויות, כגון שילוב של בלשנות ומתמטיקה המקנה 
תואר ראשון בבלשנות חישובית. משום כך נעשה שימוש בקובץ נתונים נוסף המבוסס 
על נתוני פרט בלתי מזוהים של כל הסטודנטים לתואר ראשון במוסדות להשכלה גבוהה 
בשנים 2010-2001. קובץ זה התקבל מן הלמ"ס, והוא נועד לעיבודים סטטיסטיים בחדר 
המחקר בלבד.4 הנתונים המופיעים בקובץ זה הם אלו: מוסד הלימודים, תחום לימודים 
זה ניתן להציג בנוגע לכל מוסד לימודים  ראשון ושני ושנת הלימודים. בעזרת קובץ 
במסגרת  הלומדים  אחוז  התכנית,  סוג  לפי  הראשון  בתואר  הסטודנטים  התפלגות  את 

דו־חוגית ושנת הלימודים. 

ממצאים
בפרק זה יתוארו היצע הידע בתכניות המשלבות והרכבו וכן מבנה התכניות. כמו כן 
באוניברסיטאות  התכניות  בהיצע  המסתמן  והבידול  השונות  לתכניות  הביקוש  יוצג 

בישראל.

היצע הידע בתכניות המשלבות והרכבו

של  ומגוון  עשיר  היצע  על  מלמד  האוניברסיטאות  הבית של  ובאתרי  בידיעונים  עיון 
לימודים המאפשרים שילוב תחומים בלימודי התואר הראשון. בדומה למגמה שהוצגה 

מתפרסמים  שאינם  הלמ"ס  נתוני  על  המבוססים  מדעיים  מחקרים  לבצע  ניתן  המחקר  בחדר  	4
לקהל הרחב, לרבות נתוני פרט בלתי מזוהים. העבודה בחדר המחקר כפופה להוראת פקודת 

הסטטיסטיקה ולתנאים המפורטים ב"נוהל לחוקר".
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במבוא, שילוב תחומים מתואר ככיוון העומד בחזית המחקר והמדע גם בישראל, ובכל 
האוניברסיטאות מודגש ההיצע המגוון של התכניות שברשותן. אוניברסיטת תל אביב, 
הבולטת בהיצע התכניות ובמחקר הבין־תחומי, מדגישה את מאמציה בשבירת המחיצות 
מרב־ )להבדיל  הבין־תחומיים  הלימודים  ייחודיות  ואת  לתחום  תחום  בין  המבדילות 

תחומיים(:

את  לעודד  מבקשת  תל־אביב,  אוניברסיטת  שמובילה  הבינתחומית  הגישה 
תלמידיה ואת חוקריה לסלול ולצעוד בדרכים חדשות בחקר הידע באמצעות 
ובאמצעות  וננוטכנולוגיה,  סביבה  מוח,  כגון:  בינתחומיים,  ולימודים  מחקר 
תוכן  מעולמות  לימוד  תכניות  שילוב  המאפשרים  דו־חוגיים,  לימוד  מסלולי 
רחוקים או משלימים, כגון: מדעי המחשב ופילוסופיה, ביולוגיה ופסיכולוגיה 

)אוניברסיטת תל אביב, ללא תאריך א(. 

לימוד  תכניות  שנה  מדי  ופותחת  המשתנה  למציאות  קשובה  האוניברסיטה 
ובחברה.  ולביקוש באקדמיה  נוספים כמענה לצרכים חדשים  ומסלולי מחקר 
כמובילת הגישה הבינתחומית בישראל, תמשיך אוניברסיטת תל־אביב להסיר 
מחסומים וגבולות בין תחומי ידע ולתת דרור לדמיון ולתשוקה המחקרית. כל 
הלאומי  לפיתוח  תל־אביב  אוניברסיטת  של  תרומתה  את  להגדיל  בכדי  זאת 
והעולמי, לפרוץ דרכים חדשניות במדע ובמחשבה, ולהוביל את האוניברסיטה 

לשיאים חדשים )אוניברסיטת תל אביב, ללא תאריך ב(. 

אמנם  המוסד.  של  הדיסציפלינרי  בדגש  האחרים  המוסדות  מן  מעט  שונה  הטכניון 
המוסד מציע תכניות בין־תחומיות, כגון ביוכימיה וביוטכנולוגיה, אך הוא אינו מדגיש 
באופן מיוחד את המגמה הבין־תחומית במסגרת התואר הראשון, אלא מציג את ההיבט 
בלימודים  או  בתעשייה  המתבצעים  בין־תחומיים  לפיתוחים  כבסיס  הדיסציפלינרי 
מתקדמים. עם זאת, מסתמן שינוי במגמה זו כפי שמצוין בידיעון: "בשנים האחרונות 
נפתחו מסלולי לימוד חדשים רבים המקנים ידע משני מסלולים ואפילו יותר. זאת משום 
שהמחקר כיום הוא בעיקרו בין־תחומי" )הטכניון, 2016, עמ' 9(. כך, למשל, תיאר נשיא 

הטכניון, פרופ' פרץ לביא, את הכיוון שהמוסד צועד לקראתו:

חתני  שלושת  תחומית.  בין  עשייה  על  מושתת  המדע  שעתיד  מאמינים  אנו 
פרס נובל שלנו - הפרופסורים אברהם הרשקו, אהרן צ'חנובר ודני שכטמן 
- אמנם קיבלו את הפרס על עבודה שעשו לבדם במעבדותיהם, אבל המודל 
באמצעות  רק  בימינו  אפשרית  מדעית  התקדמות  כיום.  עובד  לא  כבר  הזה 
שילוב בין דיסציפלינות, ולכן אנחנו מקימים בטכניון מרכזים )hubs( אינטר־
שונות  מפקולטות  וסטודנטים  חוקרים  יחד  עובדים  שבהם  דיסציפלינריים, 
ומדיסציפלינות שונות. כך החלטנו לבנות גם את מכון טכניון־קורנל לחדשנות 
ע"ש ג'ייקובס - לא במבנה של פקולטות אלא בשלושה מרכזים, שבכל אחד 
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של  האקדמיה  תיראה  כך  שכן  אינטר־דיסציפלינרית.  פעילות  תתקיים  מהם 
העתיד )הטכניון, 2015(. 

ממדים:  לשני  מתייחסים  המשלבות  התכניות  מהיצע  העולים  העיקריים  הממצאים 
של  תיאור  הנה  התכניות.  של  והארגון  והמבנה  בהם  ממוקדות  שהתכניות  הנושאים 

ממצאים אלו.

נושאים עיקריים בתכניות המשלבות ניתן לקבץ את התכניות המשלבות בתואר הראשון 
לכמה נושאים עיקריים. לוח 1 מציג מקבץ של תכניות לפי נושא ולפי המוסד המציע 

את התכנית, נכון לשנת 2016. 

לוח 1: מקבץ1 תכניות לימודים רב־תחומיות ובין־תחומיות לתואר ראשון 
לפי נושא )וקוד המוסד(2, שנת 2016

פוליטיקה-ממשל-כלכלה-חברהתרבות-היסטוריה-חברה-שפהיהדות

 הקבץ קוגניציה ויצירה אמנות יהודית )4(
 תרבותית - התכנית 

הרב־תחומית במדעי הרוח )3(

תכנית משולבת: פילוסופיה, 
כלכלה, מדע המדינה - פכ"מ )1(

המגמה הבין־תחומית בתרבות לימודי יהדות )1(
עברית ויהודית )3(

תכנית פכ"מ למצטיינים: 
פילוסופיה, כלכלה, מדע המדינה 

ומשפטים )3(

משפטים עם פילוסופיה )4(לימודי תרבות עברית )3(רב־תחומי ביהדות )4(

 לימודים רומאניים 
ולטינו־אמריקניים )1(

 משפטים עם כלכלה 
וחשבונאות )4(

 לימודים גרמניים, רוסיים 
ומזרח אירופיים )1( 

פוליטיקה וממשל )6(

תרבות צרפת )3(

ביוטכנולוגיה-ביוכימיה-ביו־רפואהמוח וקוגניציה

ביולוגיה עם הדגש בביוטכנולוגיה )3(בין־תחומי בחקר המוח תואר ראשון )4(

המגמה לביוטכנולוגיה )4(מדעי הקוגניציה )1(

התמחות בביוטכנולוגיה ולימודי מסלול בין־תחומי בחקר התודעה )3(
אגרואקולוגיה ובריאות הצמח )1(

התמחות בביוטכנולוגיה ולימודי ביוכימיה ביולוגיה ופסיכולוגיה: מדעי המוח )3(
ומדעי המזון )1(

 התמחות ביוטכנולוגיה ומדעי הצמח פסיכולוגיה ומדעי המחשב: מדעי המוח )3(
←בחקלאות )1(
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ביוטכנולוגיה-ביוכימיה-ביו־רפואהמוח וקוגניציה

 ביולוגיה-פילוסופיה: מסלול בין־תחומי 
בחקר התודעה )3(

ביוכימיה ומדעי המזון )1(

ביוכימיה מולקולרית )2(מדעי המוח: ביולוגיה-פסיכולוגיה )6(

מדעי התרופה - תכנית מצוינות, מסלול פיזיקה עם מדעי המוח )4(
מואץ למוסמך )1(

מדעים ביו־רפואיים )1(מדעי המחשב עם מדעי המוח )4(

מקבץ מתייחס למוקדים מרכזיים של תכניות הלימודים הרב־תחומיות והבין־תחומיות בתואר  	1
הראשון.

קוד המוסד )מופיע בסוגריים(: האוניברסיטה העברית בירושלים )1(; הטכניון )2(; אוניברסיטת  	 2
תל אביב )3(; אוניברסיטת בר־אילן )4(; אוניברסיטת חיפה )5(; אוניברסיטת בן־גוריון בנגב 

.)6(

כי התכניות משקפות במידה רבה את הכיוונים החדשים בחזית  עיון בנושאים מלמד 
המחקר המדעי. תכנית חקר המוח והתודעה, למשל, משלבת לרוב בין ביולוגיה לבין 
תחומים, כגון פסיכולוגיה, פילוסופיה, בלשנות, מדעי המחשב וכימיה. לצד זאת, ניתן 
היהדות  בין תחומים. הופעתם של לימודי  נוספות המעודדות שילובים  לזהות מגמות 
ולימודי התרבות היא ביטוי לא רק לעניין הגובר בתחומים אלו, אלא גם לירידה בהרשמה 
ובפילוסופיה  בתלמוד  במקרא,  עברית,  בלשון  דיסציפלינריים  ללימודים  ובביקוש 
יהודית. זה מקרה מיוחד של מעבר לרב־תחומיות במסגרת תהליך של מיתוג מחדש בשל 
העדר ביקוש להתמחות בתחום )Krishnan, 2009(. מוקד נוסף של התכניות המשלבות 
וכלכלה. בולטת  בין שאלות מתחום מדע המדינה, פילוסופיה, משפטים  הוא החיבור 
בעיקר  המשוּוקת  המדינה(  ומדע  כלכלה  )פילוסופיה,  פכּ"מ  תכנית  היא  זה  בהקשר 
לתלמידים מצטיינים. נוסף על כך, ניתן לזהות נטייה גוברת לחיבור בין לימודי משפטים 
בתחומי  והן  והחשבונאות  הכלכלה  בתחומי  הן  אחרים  דיסציפלינריים  לימודים  לבין 
כפולים  תארים  או  דו־חוגיים  שילובים  במסגרת  נעשים  אלו  חיבורים  והרוח.  החברה 

המכוונים בעיקר לתלמידים מצטיינים.
 

מבנה התכניות המשלבות בין תחומים 
ניתוח מבנה התכניות מלמד על שונות פנימית רבה באופן הרכבתן. בדומה לממצאים 
רב־תחומיות  תכניות  עיקריים:  סוגים  לשני  התכניות  את  לחלק  ניתן  במבוא  שתוארו 
)ובהן גם תכניות הכוללות מסלול, אשכול, התמחות, חטיבה או מוקד( ותכניות בין־

תחומיות המאורגנות לרוב בתוך מחלקות או נשענות על סגל ממחלקות שונות. 
המאפיין  הטכניון.  למעט  האוניברסיטאות,  בכל  מוצעות  הרב־תחומיות  התכניות 
הבולט שלהן הוא העדר מיקוד ברור מתוך מטרה להימנע מהתמחות בתחום ידע ולהציג 
ללומד נקודות מבט מדיסציפלינות אחדות. תכניות אלו מדגישות את ההשכלה הרחבה 
ואת העשרת הלומד, והן אינן ממוקדות בהכנה לקראת ביצוע פרויקט מחקר )למשל, 

←
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במסגרת סמינריון או בסדרה של קורסים מתודולוגיים(, אלא מדגישות את החשיפה 
להבחנה  הקשור  בכל  פחות  מובְנות  הן  דיסציפלינות.  ממגוון  ושיטות  תכנים  למגוון 
בין קורסי בחירה לבין קורסי חובה, והסטודנט נהנה מחופש רב יחסית לבחור קורסים 
מחוגים שונים ולהרכיב תמהיל אישי של קורסים המעניינים אותו. למשל, אוניברסיטת 
בר־אילן מפעילה במסגרת החוג המשולב במדעי החברה מסלול ממוקד פרט, המשלב 
המשלב  כלל,  ממוקד  מסלול  או  ומקרימינולוגיה,  מסוציולוגיה  מפסיכולוגיה,  תכנים 
את  משווקת  בן־גוריון  אוניברסיטת  ומסוציולוגיה.  המדינה  ממדעי  מכלכלה,  תכנים 
התואר הרב־תחומי לשתי אוכלוסיות יעד עיקריות: סטודנטים בעלי תפיסה מגובשת של 
הידע שהם מעוניינים לרכוש אך אינם יכולים לרכוש במתכונת הרגילה של לימודים דו־
חוגיים, וסטודנטים השואפים להשיג השכלה רחבה במספר רב של תחומים. באוניברסיטת 
תל אביב ובאוניברסיטה העברית לא ניתן ללמוד תואר מלא בתכנית הרב־תחומית, אלא 

רק במסגרת דו־חוגית, ועל הסטודנטים להתמחות לפחות בתחום אחד נוסף.
אף שאפשר לבחור מיקוד באשכול או בנושא, התואר המוענק בתכניות הרב־תחומיות 
הוא תואר ראשון )ב"א( רב־תחומי, ובמקרים רבים תעודת הבוגר אינה כוללת ציון של 
שמות הפקולטות ושל שמות החטיבות. תנאי הקבלה לתכניות הרב־תחומיות הם לרוב 
התנאי המינימלי של המוסד )למשל, באוניברסיטת חיפה התנאי הוא ציון 450 במבחן 
הפסיכומטרי, תעודת סיום של 12 שנות לימוד ועמידה בבחינות הבגרות(. בהקשר זה 
מודלים אפשריים  על־ידי המל"ג להצעת  ועדה שהוקמה לאחרונה  גם  כי  לציין  ראוי 
יהיו  לתכניות  הקבלה  תנאי  כי  קבעה  הראשון  התואר  במסגרת  רב־תחומית  לתכנית 
נמוכים )למשל, ממוצע בבגרות 8 ומעלה וללא מבחן פסיכומטרי( )המועצה להשכלה 
גבוהה, 2014, עמ' 13(. כמו כן, הוועדה המליצה לאפשר לסטודנטים מצטיינים לעבור 
למסלול לימודים דיסציפלינרי לקראת סוף שנה א )שם, עמ' 14( ובכך לרכז בתכניות 
הרב־תחומיות סטודנטים בעלי הישגים בינוניים. מאפיין נוסף הוא השימוש בתכניות 
ממשלתיים  בגופים  עובדים  ציבור  כגון  ייחודיים,  ולקהלים  לאוכלוסיות  לפנות  כדי 
ואמנויות,  חברה  רוח,  בתחומי  להתמקד  נוטות  הרב־תחומיות  התכניות  וציבוריים. 
ולמעט אוניברסיטת בן־גוריון לא נמצאה אפשרות לשלב בין מדעי החברה והרוח לבין 

קורסים במדעים המדויקים. 
נוספת של  צורה  ושילובי ההתמחויות המתקיימים בהם הם  הלימודים הדו־חוגיים 
לימודים רב־תחומיים )Dogan & Pahre, 1990; Moran, 2010; Repko, 2012(. במסגרת 
לימודים דו־חוגיים הסטודנט נדרש לשלב התמחויות ולקשר בין תחומי הידע כמיטב 
הניתן  בדגש  הוא  דו־חוגיים  לימודים  לבין  רב־תחומיים  לימודים  בין  ההבדל  יכולתו. 
להתמחות ובשמותיהם של תחומי ההתמחות המופיעים על גבי התעודה. לימודים דו־
חוגיים מוצעים לרוב בכל האוניברסיטאות, למעט בטכניון, המציע מספר קטן מאוד של 

תכניות כאלו.
תואר  מקנים  הבין־תחומיים  והתארים  התכניות  הרב־תחומיים,  ללימודים  בניגוד 
בתחום ידע מוגדר, ושם התחום מופיע על גבי התעודה שהסטודנט מקבל. התכניות לרוב 
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ממוסדות עם סגל קבוע בהוראה ובמחלקה. עיון במגוון התכניות הבין־תחומיות מלמד 
והחברה.  והן מדגישות את מדעי הרוח  שתכניות אלו מוצעות כמעט בכל הפקולטות 
בין התכניות הבין־תחומיות ניתן לזהות תחומים חדשים יחסית, כגון מדעי המוח וחקר 
התודעה, שטרם מוסדו לכדי דיסציפלינה. לעומת זאת, יש תכניות בין־תחומיות ותיקות 
של  הלימודים  לתכנית  ונכנסו  בישראל  באוניברסיטאות  השנים  במהלך  שהתמסדו 
התואר הראשון, עד שקשה לטעון שמדובר בתחום שאינו דיסציפלינרי. לימודי ישראל, 
למשל )מופיעים בשמות "לימודי מדינת ישראל" או "לימודי ארץ ישראל"(, משלבים 
ידע מתחומי ההיסטוריה, הארכאולוגיה, הסוציולוגיה, חקר המקרא ותחומים משיקים 
נוספים. בין התכניות שהתמסדו למחלקות ומקנות תואר ראשון בין־תחומי אפשר לציין 
את הלימודים האזוריים )ובהם לימודי אסיה, מזרח תיכון, אירופה ולימודים קלאסיים(, 
לימודי מגדר, מדעי ההתנהגות וקרימינולוגיה, ובין התכניות החדשות יותר אפשר לציין 

את מדעי הסביבה, מדעי המוח, מדעי המזון ומדעי הרפואה.
ניתוח היצע התכניות הבין־תחומיות מלמד גם על כמה תכניות המכוונות לסטודנטים 
מצטיינים  לתלמידים  בין־תחומיות  בתכניות  מדובר  במיוחד.  גבוהים  הישגים  בעלי 
המוצעות בכל האוניברסיטאות. הוותיקות והבולטות הן התכנית למצטיינים ע"ש עדי 
לאוטמן באוניברסיטת תל אביב ותכנית "אמירים" באוניברסיטה העברית. הדגש הבולט 
גם  מיועדות  תכניות  שכמה  אף  בין־תחומית,  השכלה  הוא  למצטיינים  אלו  בתכניות 
למעוניינים לרכוש השכלה חד־תחומית. באוניברסיטת תל אביב, למשל, פועלות 13 
רב־תחומית.  או  בין־תחומית  השכלה  לרכישת  מכוונות   8 מהן  למצטיינים,  תכניות 
לאפשר  והצורך  במחקר  הבין־תחומי  ההיבט  הודגש  המוסדות  בכל  התכניות  בידיעוני 
לסטודנט להתמחות במקצועות רבים ולהכיר שיטות חשיבה שונות. תכנית המצטיינים 
בטכניון, למשל, משוּוקת כתכנית המיועדת לסטודנטים המסוגלים ומעוניינים ללמוד 
"אחרת" לפי תכנית לימודים ייחודית, המאפשרת העמקה והרחבה במגוון תחומי ידע. 
החל מן השנה השנייה ללימודים התכנית מציעה קורסי חובה אינטגרטיביים ייחודיים. 
בקורסי החובה, כך נכתב בידיעון, ייחשפו התלמידים למושגי יסוד מדעיים מנקודות 

מבט שיאפשרו שילוב של שיטות ותכנים מתחומי ידע שונים.
שהוא  הבנה  מתוך  הלומד  את  נס  על  מעלות  למצטיינים  הבין־תחומיות  התכניות 
נמצא במרכז, ולא הידע, ומתוך הנחה כי המרחב הבין־תחומי משמש קרקע להכשרת 
אקדמאים פורצי דרך. התכניות הן אישיות, במובן שהן מאפשרות ללומדים לבחור תחומי 
לימוד וקורסים מן המגוון הרב המתקיים באוניברסיטאות לצד הנחיה של חברי סגל מן 
לסטודנטים  ומוגבלות  ביותר  כיוקרתיות  ממותגות  אלו  תכניות  השונות.  הפקולטות 
מעטים, והקבלה אליהן אינה רק על בסיס הישגים, אלא מלווה לרוב בריאיון אישי, 
שני  תואר  להשלים  חלקן מאפשרות  לתכנית.  המועמד  ובהתאמה של  כשירות  במבחן 
בפרק זמן קצר יותר, ורובן מעניקות מלגות לימודים ומחיה כבר במהלך לימודי התואר 

הראשון. 
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כיווני הלמידה לקראת תואר הראשון באוניברסיטאות בשנים 2014-1980

השאלה העולה בעקבות תיאור התכניות המשלבות היא עד כמה ההיצע המגוון שלהן זוכה 
לביקוש מצד הסטודנטים ומהווה נקודת מפנה בהעדפותיהם להתמחות דיסציפלינרית או 
יישומית. תרשים 1 מציג את התפלגות הלומדים לקראת תואר ראשון לפי סוג תכנית 
התהליכים  על  מבט  נקודת  מספק  הזמן  ציר   .2014 שנת  עד   1980 משנת  הלימודים 
את  לזהות  כדי  האחרונים.  העשורים  וחצי  שלושה  לאורך  באוניברסיטאות  שהתרחשו 
הבין־תחומיים  הלימודים  זה  בתרשים  שולבו  משלבות  תכניות  של  הכוללת  המגמה 

והלימודים הרב־תחומיים )ראו נספח 1(. 

	
תרשים 1: התפלגות באחוזים של הסטודנטים לתואר ראשון באוניברסיטאות 

בשנים 2014-1980 לפי סוג תכנית לימודים 

נקודת המוצא בתרשים 1 היא ראשית שנות ה־80. בשנים 1990-1980 זכו האוניברסיטאות 
כמעט לבלעדיות בהענקת תואר ראשון. הרכב הלימודים לתואר הראשון הדגיש לימודים 
בתחומים  הלומדים  שיעור  יישומיים.  לימודים  פני  על  אותם  והעדיף  דיסציפלינריים 
דיסציפלינריים באוניברסיטאות עמד על 50% מן התלמידים בראשית שנות ה־80 והגיע 
ל־56% עד סוף אותו עשור. באותן שנים ניתן לזהות ירידה בשיעורי הביקוש לתחומים 
יישומיים מ־42% ל־35%. עוד עולה מתרשים 1 כי שיעור הלומדים בתכניות המשלבות 
אינו מבוטל. כ־7% מן הסטודנטים למדו בתכניות משלבות בתחילת שנות ה־80. מאמצע 
בתכניות  הלומדים  בשיעור  עלייה  לזהות  אפשר  ה־90  שנות  אמצע  עד  ה־80  שנות 
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אלו. לפי וולנסקי )2005, עמ' 143(, מאמצע שנות ה־80 גבר הביקוש להשכלה גבוהה 
זה לווה במידה  ועיקרו הופנה לאוניברסיטאות הייעודיות. נראה אפוא שביקוש גובר 

רבה בקליטת סטודנטים בעיקר בתכניות רב־תחומיות ובין־תחומיות.
השינוי במגמה של בחירת תחומי הלימוד התרחש באמצע שנות ה־90 עם הרחבת 
מערכת ההשכלה הגבוהה באמצעות המכללות. לפי תרשים 1, בשנים הראשונות לאחר 
הקמת המכללות ניתן לזהות שמירה על כיווני הלמידה של הסטודנטים על אף השינויים 
הרבים, בעיקר העלייה בהיקף הפונים להשכלה הגבוהה. נקודת המפנה בכיווני הלמידה 
האלפיים.  שנות  בראשית  הייתה  באוניברסיטאות  הראשון  לתואר  הסטודנטים  של 
בנתונים שאינם מוצגים עולה שהחל מראשית שנות האלפיים התייצב מספר הסטודנטים 
באוניברסיטאות, ולקראת סוף העשור הוא אף ירד מעט. למרות היציבות במספר הפונים 
לאוניברסיטאות ניתן לזהות שינויים של ממש בכיווני הלמידה של הסטודנטים. המגמה 
הבולטת היא הירידה החדה בשיעור הפונים לתכניות דיסציפלינריות. בתחילת שנות 
בסוף   37% לעומת  דיסציפלינריות  בתכניות  הסטודנטים  מן  כ־48%  למדו  האלפיים 
ובין־תחומיות  רב־תחומיות  לתכניות  הפונים  בשיעור  גידול  הסתמן  בבד  בד  העשור. 
ולתחומים יישומיים. אחוז הפונים ללימודים רב־תחומיים ובין־תחומיים הגיע לקראת 

שנת 2010 לכ־20% מן הלומדים באוניברסיטאות, ומאז הוא נותר יציב. 
תרשים 2א ותרשים 2ב מציגים את התפלגות הלומדים לקראת תואר ראשון משנת 
1980 ועד שנת 2014 לפי סוג תכנית הלימודים, המדעים הרכים )2א( והמדעים הקשים 
)2ב( בנפרד, ומתוך הבחנה בין תכניות בין־תחומיות לבין תכניות רב־תחומיות. אחוז 
הסטודנטים מוצג בכל תרשים לפי סוג התכנית מתוך סך כל הלומדים לתואר ראשון 
באותה שנה. יש לציין שהתכניות הרב־תחומיות במדעים הקשים שולבו עם התכניות 
הרב־תחומיות במדעים הרכים, והן מופיעות כקטגוריה אחת בתרשים 2א. הסיבה לכך 
היא מספרם הנמוך של הלומדים בתכניות אלו במדעים הקשים, כ־100 סטודנטים בכל 

שנה, והעובדה שתכניות אלו משלבות לרוב קורסים מתחומי המדעים הרכים והקשים.
מתרשים 2א עולות שתי מגמות המתרחשות במקביל. המגמה הראשונה מעידה על 
ירידה בשיעור הפונים לתחומים דיסציפלינריים במדעים הרכים מתוך כלל הסטודנטים 
שנת  סוף  לקראת  ונעצרה  ה־80  שנות  מאמצע  כבר  החלה  זו  ירידה  ראשון.  לתואר 
2010. ניתוח שאינו מוצג של תחומי לימוד מוגדרים מלמד שהירידה בשיעור הפונים 
לדיסציפלינות במדעים הרכים התרחשה בכל תחומי מדעי הרוח, האמנויות ומדעי החברה. 
למשל, בדיסציפלינות השייכות למדעים הרכים, שיעור הלומדים מכלל הסטודנטים ירד 
מכ־40% בראשית שנות ה־90 )ממוצע לשלוש השנים 1989, 1990, 1991( לכ־24% בסוף 
העשור הראשון לשנות האלפיים )ממוצע לשלוש השנים 2009, 2010, 2011(. יוצא מן 
הכלל בהקשר זה הוא תחום הפסיכולוגיה, ששיעור הפונים אליו בתקופה המקבילה גדל 
לרבות  השכנות,  הדיסציפלינות  אל  הפונים  בשיעור  הירידה  למרות  ל־3.4%  מ־2.3% 
כלכלה )מ־7.9% ל־4.5%(, סוציולוגיה )מ־4.3% ל־2.6%( ומדעי המדינה )מ־5.0% ל־3.1%(. 
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הערה: בכל שנה, סך כל הסטודנטים בשני התרשימים יחד מסתכם ל־100%.

תרשים 2: התפלגות באחוזים של הסטודנטים לתואר ראשון באוניברסיטאות 
בשנים 2014-1980 לפי תחום ולפי סוג תכנית לימודים
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לתכניות  הפונים  בשיעור  גידול  על  ומעידה  הראשונה  את  משלימה  השנייה  המגמה 
ועד  זה התרחש בשני גלים: מאמצע שנות ה־80  גידול  רב־תחומיות במדעים הרכים. 
אמצע שנות ה־90, ומתחילת שנות האלפיים ועד שנת 2010. עם זאת, שיעור הלומדים 
ניהול,  יישומיות בתחומי המדעים הרכים, כגון לימודי משפטים, תקשורת,  בתכניות 
יציב במהלך השנים. נראה כי הירידה  נותר  ועבודה סוציאלית,  חינוך, אמנות הבמה 
בשיעור הפונים ללימודים דיסציפלינריים בתחומי החברה והרוח מתוך כלל הסטודנטים 
לא לוּותה בגידול בשיעור הפונים ללימודים יישומיים בתחומים אלו, כפי שנהוג לטעון, 

אלא בגידול בשיעור הפונים ללימודים רב־תחומיים במדעים הרכים.
מגמה נוספת במדעים הרכים העולה מתרשים 2א היא שיעור הפונים לתכניות בין־

תחומיות. הממצאים מלמדים ששיעור הפונים לתכניות אלו במדעים הרכים מתוך כלל 
)אף שהיצע התכניות גדל מ־10 תכניות  נותר ללא שינוי במהלך השנים  הסטודנטים 
בשנת 1990 לכ־20 בשנת 2010( ומלמד כי למרות הירידה בשיעור הפונים לדיסציפלינות 

הוותיקות, יש יציבות יחסית בשיעור הפונים לתכניות בין־תחומיות במדעים הרכים.
הנתונים העולים מתרשים 2ב מלמדים כי שיעור הפונים לתחומים דיסציפלינריים 
במדעים הקשים מתוך כלל הסטודנטים נשמר באופן יחסי במהלך השנים. מאמצע שנות 
ה־90 ניתן לזהות עלייה בשיעור הפונים לדיסציפלינות הוותיקות במדעים הקשים מתוך 
כלל הסטודנטים, אך עלייה זו נבלמה בראשית שנות ה־2000. ניתוח שאינו מוצג של 
תחומי לימוד מוגדרים מלמד כי התחומים הדיסציפלינריים ששיעור הפונים אליהם שמר 
על מגמת עלייה במהלך השנים הם ביולוגיה ומדעי המחשב: שיעור הפונים לביולוגיה 
 ,1989 השנים  לשלוש  )ממוצע  ה־90  שנות  בראשית  מ־2.7%  גדל  הסטודנטים  מכלל 
)ממוצע לשלוש השנים  1990, 1991( ל־3.4% בסוף העשור הראשון לשנות האלפיים 
מ־1.7%  גדל  הסטודנטים  מכלל  המחשב  למדעי  הפונים  שיעור   ;)2011  ,2010  ,2009
בראשית שנות ה־90 )ממוצע לשלוש השנים 1989, 1990, 1991( ל־4.3% בסוף שנות 
ה־90 )ממוצע לשלוש השנים 1999, 2000, 2001( ול־3.8% בסוף העשור הראשון לשנות 

האלפיים )ממוצע לשלוש השנים 2009, 2010, 2011(.
המגמה העיקרית העולה מתרשים 2ב היא השינויים בשיעור הפונים לתחומי לימוד 
יישומיים במדעים הקשים. מראשית שנות ה־80 נראית ירידה בשיעור הפונים לתחומים 
אלו, והתפנית במגמה זו התרחשה באמצע שנות ה־90. עיון בפירוט תחומי הלימוד בתוך 
הקטגוריה, שאינו מוצג בתרשים, מלמד שעיקר השינוי התחולל עקב השינוי במעמדם 
של תחומי ההנדסה. עד אמצע שנות ה־90 שיקפה הירידה בתחומי ההנדסה ירידה כוללת 
בשיעור הפונים לתכניות יישומיות בתחומי המדעים הקשים. ירידה זו כללה את תחומי 
החקלאות, הרפואה ורפואת השיניים, שהצטמצמו באופן יחסי במהלך השנים. מאמצע 
שנות ה־90 הסתמן גידול בשיעור הפונים לתחומי ההנדסה מכלל הסטודנטים, משיעור 
של 12.7% בתחילת שנות ה־90 )ממוצע לשלוש השנים 1989, 1990, 1991( ל־16.3% 
 .)2011  ,2010  ,2009 השנים  לשלוש  )ממוצע  האלפיים  לשנות  הראשון  העשור  בסוף 
סטודנטים  של  ועניין  חדשים  מסלולים  ופתיחת  התרחבות  בעיקר  משקף  זה  גידול 
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בלימודי הנדסה המשלבים בין המדעים המדויקים לבין מדעי ההנדסה. אמנם מסלולים 
החדשים  המסלולים  בין  אך  יישומיים,  כמסלולים  זה  מחקר  במסגרת  מוגדרים  אלו 
שנוספו לפקולטות להנדסה ניתן לזהות שילובים בין הנדסת חשמל ואלקטרוניקה לבין 
מדעי המחשב וכן שילובים בין הנדסה לבין ביולוגיה או כימיה. עוד עולה מתרשים 2ב 
כי שיעור הפונים לתכניות בין־תחומיות במדעים הקשים מתוך כלל הסטודנטים לתואר 

ראשון נותר במהלך השנים נמוך וללא שינוי.

הריבוד המוסדי וכיווני הלמידה של הסטודנטים

את הממצאים בנוגע לכיווני הלמידה של הסטודנטים יש לבחון לא רק לאור השינויים 
בין האוניברסיטאות בישראל.  במבנה הידע, אלא גם לאור הריבוד המוסדי המתקיים 
מן הדיון המקדים עולה שאוניברסיטאות העילית )העברית, תל אביב והטכניון( הדירו 
את עצמן משאלות של נגישות להשכלה הגבוהה בטענה למצוינות אקדמית, שלוּותה 
לאוניברסיטאות  לביקוש  הלחצים  עיקר  ובהפניית  הסטודנטים  של  בררנית  במדיניות 
הייעודיות )בר־אילן, חיפה ובן־גוריון( תחילה, ובהמשך לביקוש למכללות האקדמיות. 
השאלה שטרם עלתה היא כיצד השינויים במבנה ההשכלה הגבוהה במהלך העשור של 
2010-2000 וטשטוש ההבחנה בין האוניברסיטאות לבין המכללות בשנים אלו התבטאו 
בכיווני הלמידה של הסטודנטים. לוח 2 מציג את התפלגות הסטודנטים לפי תחום, מוסד 

ושנה. 

לוח 2: התפלגות הסטודנטים לתואר ראשון באוניברסיטאות בשנים נבחרות לפי 
סוג תכנית לימודים, באחוזים, ולפי אחוז הלומדים בתכניות דו־חוגיות  

סך הכוליישומיתרב־תחומיתבין־תחומיתדיסציפלינריתשנה
 תכניות 
דו־חוגיות

האוניברסיטה העברית בירושלים
2003-200149.39.67.733.5100.042.9

2010-200846.911.12.639.5100.035.8

הטכניון
2003-200120.61.00.677.8100.00.0

2010-200818.41.30.679.7100.00.7

אוניברסיטת תל אביב
2003-200148.54.15.641.7100.038.9

2010-200846.46.33.943.4100.038.5
←

Book megamot vol 53 Vo 1.indb   35 08/05/2018   15:56:02



36 # עודד מקדוסי

סך הכוליישומיתרב־תחומיתבין־תחומיתדיסציפלינריתשנה
 תכניות 
דו־חוגיות

אוניברסיטת בר־אילן 
2003-200146.46.829.117.7100.029.9

2010-200829.88.344.217.7100.014.9

אוניברסיטת חיפה
2003-200160.53.29.127.3100.045.6

2010-200846.93.315.334.5100.029.5

אוניברסיטת בן־גוריון בנגב
2003-200133.311.411.843.5100.018.7

2010-200831.19.310.449.2100.018.0

לוח 2 מלמד שהשינויים שחלו בשיעור הסטודנטים הפונים ללימודים דיסציפלינריים 
התרחש בכל האוניברסיטאות, ובעיקר באוניברסיטאות הייעודיות - בר־אילן וחיפה. 
פחות  בתוך  ירד  הסטודנטים  כלל  מתוך  דיסציפלינריות  בתכניות  הלומדים  שיעור 
זאת,  חיפה. לעומת  וב־13.3% באוניברסיטת  מעשור ב־16.6% באוניברסיטת בר־אילן 
ביתר האוניברסיטאות עמדה הירידה בשיעור הסטודנטים בתחומים דיסציפלינריים על 
חיפה התבצעה  ובאוניברסיטת  ניתן לראות שבאוניברסיטת בר־אילן  כ־2%. בהתאמה, 
לראות  ניתן  כללי  באופן  כן,  כמו  רב־תחומיות.  לתכניות  הסטודנטים  הפניית  עיקר 
ששיעור הלומדים בתכניות רב־תחומיות בשלוש האוניברסיטאות הייעודיות הוא הגבוה 
ביותר. בולטת בשיעור זה היא אוניברסיטת בר־אילן. עיון בשיעור הלומדים בתכניות 
הבין־תחומיות לפי מוסד מלמד כי האוניברסיטה העברית מובילה בשיעור הסטודנטים 
הלומדים בתכניות אלו. אוניברסיטת בר־אילן ואוניברסיטת בן־גוריון מובילות גם הן 

בשיעור גבוה יחסית לממוצע הכולל. 
העמודה האחרונה בלוח 2 מציגה את אחוז הלומדים בתכניות דו־חוגיות. הממצאים 
באוניברסיטאות  יותר  גבוה  דו־חוגית  במסגרת  ההתמחויות  משלבי  אחוז  כי  מלמדים 
העילית - העברית ותל אביב - והוא נותר יציב יחסית. בטכניון, שבו רוב הסטודנטים 
הלומדים  אחוז  דו־חוגיות.  בתכניות  לומדים  קומץ  רק  יישומיות,  בתכניות  לומדים 
האוניברסיטאות  בשלוש  ביותר  הנמוך  הוא  העשור  בסוף  הדו־חוגיות  בתכניות 
הייעודיות. לסיכום, אוניברסיטאות העילית מדגישות את ההתמחויות הבין־תחומיות, 
הייעודיות  האוניברסיטאות  זאת,  לעומת  הדו־חוגיות.  והתכניות  הדיסציפלינריות 
מוגדרת  התמחות  מחייבות  בהכרח  שאינן  הרב־תחומיות,  התכניות  את  מדגישות 

ומצמצמות את חלקן בהתמחויות הדיסציפלינריות. 

 

←
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סיכום ודיון
מאמר זה ביקש לבחון כיצד המגמה לשילובי תחומים באה לידי ביטוי בלימודי התואר 
משתלבת  זו  שונות  וכיצד  התכניות  סוגי  בין  פנימי  בריבוד  מלווה  היא  אם  הראשון, 
כי  מלמדים  הממצאים  בישראל.  גבוהה  להשכלה  המוסדות  בין  המתקיימת  בהיררכיה 
בדומה למערכות השכלה גבוהה במדינות אחרות )Brint et al., 2009(, תכניות משלבות 
במסגרת התואר הראשון אינן שוליות. נמצא כי כל המוסדות מדגישים את היצע התכניות 
כי  הממצאים  מן  עולה  עוד  בשנה.  שנה  מדי  עולה  זה  והיצע  שברשותם,  המשלבות 
התכניות הרב־תחומיות הן ערוץ עיקרי במסגרת זו. השאלה שממצאים אלו מעלים היא 
מה הן ההשלכות של צמצום ההכשרה הדיסציפלינרית. המגמה המסתמנת היא שהתכניות 
הדיסציפלינריים,  הלימודים  בפני  אתגר  מציבות  והחברה  הרוח  במדעי  הרב־תחומיות 
התופסים בשנים האחרונות נתח קטן יותר. ממצאים אלו מדגישים את הצורך לחשוב 
מחדש על מבנה ההכשרה הדיסציפלינרי לקראת התואר הראשון במדעי הרוח והחברה 
ולנסות לאתר מבנה הכשרה המותאם יותר לשינויים המדעיים ולשינויים בכיווני הלמידה 
של הסטודנטים. מזרחי )2009( מתח ביקורת על מבנה ההכשרה הרב־תחומי שהתפתח 
מתחומים  מקבצים  על  מבוסס  אלא  ייעודיים,  קורסים  כולל  שאינו  בטענה  בישראל 
שונים של קורסים מתוך מדעי הרוח והחברה ללא אינטגרציה שיטתית וממוקדת של 
על  המשתרעת  כללית  אינטגרטיבית  תכנית  תתפתח  לא  עוד  כל  לטענתו,  תוכניהם. 
יצאו  כללית  בהשכלה  המעוניינים  סטודנטים  בוגר,  לתואר  הלימודים  מהלך  כל  פני 
נפסדים משום שאינם זוכים להתמחות דיסציפלינרית ואף מסיימים את לימודיהם ללא 
השכלה כללית )שם(. נראה כי גם המהלך שהובילה לאחרונה המל"ג )המועצה להשכלה 
גבוהה, 2009( - חשיפת הסטודנטים שבחרו להיצמד לאותה פקולטה במסגרת לימודיהם 
תל  באוניברסיטת  שלובים"  "כלים  התכנית  )למשל,  נוספים  דיסציפלינריים  לתכנים 
אביב ו"אבני פינה" באוניברסיטה העברית( - אינו נותן מענה לכך. יתרה מכך, חרף 
הביקוש הרב לתכניות רב־תחומיות הביעה המל"ג רצון לצמצם את מספר הסטודנטים 

הלומדים בתכניות אלו )הוועדה לתכנון ולתקצוב, 2015(. 
לצד התרחבותן וגיוונן של התכניות המשלבות מתפתחת שונות הנושאת אופי ריבודי 
בין סוגי התכניות. התכניות הרב־תחומיות אינן סלקטיביות, הן מאפשרות טעימה אקדמית 
מתחומי ידע, בעיקר במדעי הרוח והחברה ומעט מאוד במדעים, ושמן נקשר במידה רבה 
לנגישות להשכלה גבוהה )ראו גם Davidovitch, 2013(. לעומת זאת, התכניות הבין־

תחומיות משוּוקות כתכניות המכוונות למחקר פורץ דרך, הן קולטות מספר קטן של 
סטודנטים וחלקן אף מיועדות לסטודנטים מצטיינים במיוחד. ככל הנראה, הסיבה לכך 
אחד,  לכל  ראויה  אינה  הראשון  התואר  במסגרת  בין־תחומית  שהכשרה  התפיסה  היא 
תחילה  להתמחות  צריכים  מתקדמים  ללימודים  להמשיך  המעוניינים  סטודנטים  ולכן 
בדיסציפלינה ולהרחיב את אופק לימודיהם רק בלימודי ההמשך. תפיסה זו רווחת יותר 
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במדעים המדויקים )Lattuca, 2001(, וממצאי המחקר הנוכחי תומכים בכך ומלמדים על 
מרכזיותה של ההכשרה הדיסציפלינרית במדעים. 

הממצאים מלמדים עוד כי הריבוד האופקי המתקיים בין התכניות משתלב בריבוד 
המוסדי הקיים בין האוניברסיטאות. עיקר השינויים בצורות הלמידה באו לידי ביטוי 
באוניברסיטאות הייעודיות והדגשת הרחבתן של התכניות הרב־תחומיות. לעומת זאת, 
הבין־ התכניות  בהדגשת  והתמקדו  משניים  היו  העילית  באוניברסיטאות  השינויים 
תכניות  במסגרת  בעיקר  היא  לרב־תחומיות  העילית  מוסדות  הפרשנות של  תחומיות. 
דו־חוגיות, שהסטודנטים נדרשים להתמחות בהן בשני תחומים. אוניברסיטאות העילית 
צמצום  הרב־תחומיים.  הלימודים  את  ומצמצמות  בין־תחומיים  בלימודים  מתמקדות 
רב־ בלימודים  הבחירה  בהתניית  והן  אלו  בתכניות  הלומדים  במספר  הן  נעשה  זה 
של  האקדמית  המצוינות  תפיסת  כי  נראה  ידע.  בתחום  ההתמחות  על  נוסף  תחומיים 
שתי אוניברסיטאות העילית, תל אביב והעברית, עדיין קשורה באופן הדוק להתמחות 
להרחבת  המכוונת  רב־תחומית  שהשכלה  בשעה  במחקר,  התמקצעות  מכוון  ולמסלול 

אופקים ולרכישת מגוון כלים נתפסת בעיניהן כשטחית. 
ובעונה  מייצרת בעת  הגבוהה  היא שמערכת ההשכלה  לסיכום, המגמה המסתמנת 
אחת שני סטנדרטים של תכניות המשלבות דיסציפלינות הקשורות במידה רבה להבחנה 
מוכרים של  דפוסים  תואמים  אלו  למידה מעמיקה. ממצאים  לבין  רוחבית  למידה  בין 
הגבוהה  ההשכלה  של  התרחבות  בהן  שחלה  רבות,  במדינות  שנמצאו  אופקי  ריבוד 
)Ayalon & Yogev, 2005; Gerber & Cheung, 2008(. כאשר עולה הביקוש להשכלה 
הלימודים  סוגי  בין  הבחנה  גבוהים, מתפתחת  ללימודים  הזדמנויות  ונפתחות  הגבוהה 
ונוצרת היררכיה ביניהם. נראה כי הריבוד לא פסח על מגמה לשילוב תחומים, והיא 
לוּותה במידה רבה בבידול פנימי ביוקרת התכניות. השאלה העולה מדיון זה היא אם 
הרב־תחומיות  לתכניות  הפונים  הסטודנטים  של  החברתי  ברקע  גם  מתקיים  הריבוד 
על  השונות  הלמידה  צורות  של  ההשלכות  הן  מה  היא  נוספת  והבין־תחומיות. שאלה 
ההשתלבות בשוק העבודה והאם בוגרי האקדמיה יוצאים נשכרים מהכשרה זו לעומת 

רכישת התמחות דיסציפלינרית. על מחקר המשך לענות על שאלות אלו.
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נספח 1: תחומי הלימוד לפי קטגוריה

רב־תחומיבין־תחומידיסציפלינרי

לימודים כלליים  יהדות  תנ"ך, מקרא  

רב־תחומי במדעי הרוחלימודי ארץ ישראל  תלמוד )תורה שבעל־פה(  

אמנויות - רב־תחומישפה וספרות יידישפילוסופיה כללית  

חוג משולב במדעי החברהלימודים רומאנייםפילוסופיה יהודית  

רב־תחומי במדעי החברהשפה וספרות צרפתית  היסטוריה כללית

רב־תחומי במדעי החברה שפה וספרות גרמניתהיסטוריה ישראלית  
ומדעי החיים

לימודים הודיים, אירניים ארכאולוגיה  
וארמניים

רב־תחומי במדעים מדויקים

מדע כללישפה וספרות איטלקיתלשון עברית  

לימודי אפריקהספרות עברית  

לימודים קלסייםשפה וספרות ערבית  

תרבות האסלאם  ספרות כללית  

לימודי מזרח אסיה  ספרות אנגלית  

לימודי אירופהתולדות האמנות  

פולקלור יהודימוזיקולוגיה  

בלשנות  תולדות התאטרון  

לימודי התרבות העבריתכלכלה  

לימודים ספרדיים ולטינו־סוציולוגיה ואנתרופולוגיה  
אמריקניים

לימודים רוסיים וסלאווייםמדעי המדינה  

אמנות יהודיתיחסים בין־לאומיים  

תכנית משולבת כלכלה, פסיכולוגיה  
פילוסופיה ומדע המדינה

לימודי נשים ומגדרגאוגרפיה  

מדעי הקוגניציהמתמטיקה  

קרימינולוגיה  סטטיסטיקה  

מדעי ההתנהגות  מדעי המחשב  

←ביואינפורמטיקהכימיה
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רב־תחומיבין־תחומידיסציפלינרי

מדעי האקליםפיזיקה  

מדעי כדור הארץגאולוגיה          

מדעי החללביולוגיה

מדעי הסביבהבוטניקה

ביוטכנולוגיהזואולוגיה

ביופיזיקה

מדעי המוח

אקולוגיה

גנטיקה

ביוכימיה

מדעי הרפואה

ביוכימיה ומדעי המזון

יישומי

קרקע ומיםחינוך  

הגנת הצומחייעוץ חינוכי

הנדסה אזרחית  חינוך מיוחד

הנדסת בניין מוזיקה )אקדמיה למוזיקה(

הנדסת תחבורה ותעבורהקולנוע וטלוויזיה  

הנדסה סביבתיתמוזאולוגיה

הידרוטכניקהניהול משאבי מזון

הנדסה גאודטית ספרנות  

הנדסת מכונות  מידענות  

הנדסת חשמל  כלכלה חקלאית  

הנדסת מחשבים-חשמלשירותי אנוש

הנדסת מחשבים-מדעי המחשבעבודה סוציאלית  

הנדסת אלקטרוניקהתקשורת

הנדסת מערכות תקשורתמִנהל עסקים  

←הנדסה אווירונאוטית  חשבונאות  

←
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יישומי

הנדסה כימית  מִנהל כללי ומִנהל ציבורי

הנדסה ביוכימית  ניהול חשבונאות

הנדסת מזון וביוטכנולוגיה  ניהול מערכות בריאות

הנדסה ביוטכנולוגיתניהול מלונאות ותיירות

הנדסת תעשייה וניהול  לימודי עבודה

הנדסת מערכות מידעמשפטים

אבטחת איכות המוצררפואה  

הנדסה ביו־רפואיתרפואת שיניים  

הנדסה גרעיניתרוקחות  

הנדסת חומרים  הפרעות בתקשורת  

הנדסה חקלאית  סיעוד  

ארכיטקטורה ובינוי ערים  ריפוי בעיסוק  

אדריכלות נוףפיזיותרפיה  

תכנון עירוני ואזורירפואת חירום

דיאטטיקה

אופטומטריה

מדעי הרפואה המעבדתית

מערכות מידע ניהוליות  

חקלאות

בעלי חיים  

גידולי שדה וירקות

מדעי הצמח

←
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